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Carta ao Professor

Cara professora, caro professor,

Com este material, convidamos vocé para assumir um pa-
pel muito especial na formacao dos seus estudantes: o de
mediador(a) da vivéncia literaria. Trazemos até vocé um
material que pretende ser um apoio no seu trabalho com
Um conto de Natal, que indicamos a estu-
ANGAUK dantes de 1°, 2° e 3% anos do Ensino
> Fundamental, uma obra importante
para criangas que estao comecan- Autor
do a ler e ainda no inicio da jor- gt‘c"‘k'é?;
nada de formacao leitora, cidada e
humana. Com uma abordagem séria e fan-
tastica sobre temas sensiveis, e linguagem direta, oferece
elementos de reflexao e desafios adequados para o ciclo.

Adaptada para os quadrinhos, Um
conto de Natal foi originalmen- B
Adaptador te escrita em 1843 por Charles )
:fjgr']%eia Dickens (1812-1870), um dos mais
importantes escritores ingleses de
sua época, autor de Oliver Twist, David
Copperfield, Grandes esperancas, entre outros inumeros
classicos. A adaptacao de Um conto de Natal para histo-
ria em quadrinhos é de Patrice Buendia, premiado autor
francés e roteirista de inimeras HQs, dentre elas Tanguy
e Laverdure, personagens criados no fi-
R nal dos anos 1950 por Jean-Michel . Jlustrador
Charlier. Mais recentemente, roteirizou Jean-Marc
a.q . Stalner
uma série de HQs ambientada na Se-
gunda Guerra Mundial. A cargo das ilustragoes
ficou o camaronés Jean-Marc Stalner, responsavel por pro-
ducoes do género desde os anos 80. Posteriormente, ini-
ciou uma parceria com seu irmao, Eric Stalner, também
ilustrador. Além de HQs, Jean-Marc é ilustrador de livros
infantis. Por fim, a obra, escrita originalmente em francés,
foi traduzida por Alexandre Boide. Nascido em Sao Paulo,
Tradutor tem larga experiéncia na traducgao de historias em quadri-

Alexandre . . q
Boide nhos, como Crime e castigo e Dom Quixote, entre outros.

o PESSORL
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A obra Um conto de Natal é a historia de um velho avarento chamado Ebenezer
Scrooge. Ele detesta o Natal e, ironicamente, € bem nessa época que ele é visitado por um
fantasma que faz dois importantes anincios: Scrooge deveria mudar sua postura diante
da vida e das pessoas; e ele receberia a visita dos trés Espiritos de Natal: o do passado,
o do presente e o do futuro. Trata-se, portanto, da historia de alguém que precisa rever
suas ideias e seu comportamento. Por isso, entendemos que ela tematiza a “Descoberta
de si”. Além disso, a obra também se insere na tematica “Familia, amigos e escola”, por,
indiretamente, convidar a crianga a uma “construcao de percepgoes e questionamentos
sobre si e sobre o outro”.

Podemos assegurar que se trata também de uma excelente obra para que vocé trabalhe
importantes competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com
seus alunos. Por meio de leituras compartilhadas e discussoes mediadas por vocg, a lite-
racia emergente, defendida pela Politica Nacional de Alfabetizacdao (PNA) para esse ciclo,
ganha espaco e aplicabilidade. Além disso, neste material, buscamos apresentar opgoes
que possam auxiliar vocé, professor(a), no planejamento do processo de alfabetizacao de
seus alunos.

Ao longo de nossas sugestoes, aqui descritas, vocé encontrara propostas de leitura dialo-
gada e de modelagem de aula, sempre pensando em apoiar seu trabalho na conducao de
atividades que fagcam bom uso dos conhecimentos prévios das criancgas e suas familias
na construcao de novos conhecimentos, especialmente relacionados ao desenvolvimento
da leitura e da escrita. Vocé notara, ainda, que as propostas estao organizadas em trés
momentos — antes, durante e depois da leitura -, sempre com indicacoes das habilidades
e dos objetivos trabalhados em cada um deles.

Por fim, as propostas de trabalho que apresentamos para o livro Um conto de Natal nao
se restringem (embora contemplem) a leitura da obra. Elas se expandem para rodas de
conversa, producoes orais e escritas que visam a um aluno mais consciente de si e de
sua potencialidade. Para nos, esse material & parte importante de uma longa caminhada
que daremos com vocé e seus alunos, cujo objetivo é formar um leitor literario apto e um
cidadao consciente e ativo por uma sociedade diversificada.

Katia Chiaradia e Marcella Abboud



A obra Um conto de Natal

Um conto de Natal € uma adaptagao do classi-
co do escritor inglés Charles Dickens. A obra,
em formato de Historia em Quadrinhos (HQ),
foi escrita por Patrice Buendia e ilustrada por
Jean-Marc Stalner e narra a trajetoria da re-
dencao de Ebenezer Scrooge, um homem ido-
S0, cuja principal preocupagao é o dinheiro.

A historia comeca com a recusa de Scrooge para
participar de uma celebragao de Natal na casa
do sobrinho, sob insultos e a repetida afirmacao
de que tudo aquilo era uma bobagem. Da mesma
maneira, Scrooge recusa-se a fazer uma doacao, des-
trata uma crianca que viera cantar a sua porta e, por fim,
nega o pedido de seu funcionario, o sr. Cratchit, de tirar o dia

de folga para ficar com a familia. Esse personagem avarento, insen-

sivel e egoista recebe quatro visitas que vao mudar para sempre seu destino.

Primeiro, Scrooge recebe a visita do fantasma de seu ex-socio, o sr. Marley, que explica
que os fantasmas carregam as correntes que forjaram em vida e que a corrente de Scroo-
ge era grande e pesada, mas que ele poderia agir para mudar essa situagao. Marley, en-
tao, explica a Scrooge que este recebera a visita de trés espiritos.

Um a um, os trés espiritos oferecem visoes ao sr. Scrooge. O primeiro, o Espirito de Natal
do passado, relembra ao senhor idoso de sua situacao de pobreza e solidao quando
jovem, mas também de momentos de alegria e amor esquecidos. Em uma das visoes,
descobrimos que Scrooge arruinou, por ganancia, seu relacionamento com a mulher com
quem iria se casar. O Espirito de Natal do presente apresenta situagoes que recuperam o
sentido da celebragao natalina. Dentre as celebracoes apresentadas, Scrooge conhece a
humilde familia de seu funcionario e fica sabendo que uma das criangas, o Pequeno Tim,
esta muito doente. A cena se encerra com uma impactante recomendacgao do Espirito
para que Scrooge se livre da ignorancia.

A Gltima visita a Scrooge € a do Espirito de Natal do futuro, cujo rosto e cuja voz nao sao
apresentados. O Espirito conduz Scrooge por visdes que sucedem a morte solitaria de
um homem rico e avarento. Scrooge também é apresentado a uma visao da morte de
Pequeno Tim e, finalmente, de sua propria lapide. Na manha seguinte a essas visitas,
o sr. Scrooge muda radicalmente suas atitudes e agarra a oportunidade de mudar seu
destino.

Por se tratar de uma versao em HQ, as ilustragoes sao fundamentais para a construcao
de sentidos na obra. Em outra secao, mais adiante, trataremos do belissimo trabalho de
ilustracao de Jean-Marc Stalner.



Historias em quadrinhos: as relacoes entre
texto verbal e nao verbal

As historias em quadrinhos defi-
nem-se por serem narrativas gra-
ficas, ou seja, narrativas em que a
ilustracao é parte essencial para
a construcao do enredo. Sao tam-
bém chamadas de arte sequen-
ciais, por terem como premissa
que a passagem de tempo e acao
ocorrem sempre quadro a quadro,
sem que o texto verbal precise
informar.

E por isso, professor(a), que, ao
trabalhar um livro em Historia em
Quadrinhos, lembre-se sempre de
extrapolar o enredo, nao conce-
bendo a ilustracao apenas como
mero facilitador do conteldo. Esse
€ um engano que perseguiu mui-
to tempo a arte sequencial dos
quadrinhos, associada a um sub-
género ou texto de menor rele-
vancia estética, um “enfeite ao
texto”. Na realidade, o desenho
fornece uma nova dimensao este-
tica, com novas camadas interpre-
tativas. No caso do trecho da p. 11,
por exemplo, o quadro em que o

Pagina 11: O sr. Scrooge percorre o caminho do trabalho até a sua
casa, passando um tempo em uma taverna. A cada quadro, ele se
desloca no tempo e no espaco.

fantasma aparece para o sr. Scrooge aproxima o leitor do ponto de vista do personagem,
enquanto os outros quadros expressam o do narrador. Em outras palavras, observamos o
sr. Scrooge “de fora” até que, através dos olhos dele, vemos o fantasma.

Muito provavelmente, quem reproduz essa ideia de “enfeite” ainda tem em mente um
trabalho voltado a um publico pouco leitor, que encontrava nos quadrinhos algo mais da
ordem do puro entretenimento do que do universo artistico. Will Eisner (2012), um dos
principais tedricos do assunto e responsavel pela denominagao “arte sequencial”, acredi-
tava que o leitor das historias em quadrinhos ja nao &€ um leitor do entretenimento puro,
mas aquele que busca algo além de se divertir: a fruicao literaria.




Fruir um texto nao é simplesmente divertir-se com ele (embora a diversao seja um dos
elementos da fruicdo). Ao vivenciar a fruicao literaria, na realidade, o leitor se coloca na
posicao de vivenciar, acima de tudo, os obstaculos que o proprio texto impde: compreen-
der seus elementos, suas camadas e suas semioses — cada linguagem que o constitui e
sua interpretagao possivel. Por isso, € sempre bom destacar: uma leitura nao € um ato
passivo. E uma vivéncia, miltipla, potente, capaz de reordenar o universo de uma crianca,
especialmente se instiga seu lado lidico e criativo, como Um conto de Natal faz.

O BOM E VELHO ALi
BABA! ELE ERA UMA
OTiMA COMPANHIA PARA

MiM... E VEJA SO...

..RQBINSON
CRUSOE! O POBRE
NAUFRAGO...

Pagina 19: Ali Baba e Robinson Crusoé sao personagens classicos da literatura mundial. Nao so constituem o
imaginario dos leitores em geral, mas também, atuam como companheiros do solitario sr. Scrooge no contexto
desta obra.

A leitura de uma Historia em Quadri-
nhos sempre & uma leitura multissemio-
tica: ha, no geral, dois textos verbais,
os titulos (quando a HQ tem mais de
uma historia) e as falas, além de duas
composicoes visuais, as ilustragoes e
os elementos graficos (baldes, esco-
lha de cores e simbolos associados as
ilustragoes).

Uma leitura multissemiotica é aquela que consi-
dera as varias linguagens (e, dentro delas, as varias

semioses) de um texto, como, no caso do livro, a
linguagem verbal e a linguagem visual (suas cores,
formas e texturas).

Al ESSES SONS DE
Pagina 14: Nesta cena, duas coisas se CORRENTES NA

destacam: a representacao da solidao e de ESCADA... DiZEM QUE
um certo desleixo, tanto nas vestimentas AS ALMAS PENADAS

como na maneira de segurar o prato, em

vez de se sentar a mesa; e a onomatopeia,
cujo significado é esclarecido pela fala do
personagem (o som representado nao é o do
talher batendo no prato, ou qualquer outro,
mas o som de correntes sendo arrastadas).

ARRASTAM
CORRENTES!
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Outro aspecto a ser ressaltado na obra € o uso das cores. A paleta de cores predominan-
temente quentes (com tons de marrom e laranja) é utilizada nos ambientes internos e,
quanto mais familiares, intimos ou festivos, mais quentes. Ao contrario, as cenas externas
sao mais frias (com tons de azul e branco). Nao é surpreendente pintar a neve de branco
e tons de azul e os ambientes iluminados por velas de tons alaranjados, mas quais signi-
ficados sao adicionados quando uma cena externa inverte esse padrao?

Pagina 46: O Espirito de Natal do futuro mostra a lapide de Ebenezer
Scrooge. As cores quentes certamente nao significam alegria ou
acolhimento nesse contexto.

Um altimo aspecto que gostariamos de citar sobre a relagao entre texto verbal e nao
verbal em Um conto de Natal é o brilhante trabalho de representacao das emogoes, sen-
sagoes e sentimentos do sr. Scrooge. Preparamos uma proposta, adiante, para trabalhar
essa relagao.

A BNCC e a formacao de leitores literarios nos
Anos Iniciais

A centralidade da escola no circuito da oferta estética - muitas vezes ela é o Gnico ponto
de encontro entre leitores/alunos e livros — evidencia a importancia da figura do profes-
sor bem amparado ao pensar o trabalho com textos literarios oferecido a seus alunos.

A literatura em contexto escolar, ja na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais, enfatiza o pa-
pel do educador de mediar as relagoes das criangas com os textos a fim de nelas nutrir o
gosto pela leitura, estimular a imaginacao e ampliar o conhecimento de mundo (BRASIL,
2018). Além disso, o professor é também agente fundamental na promocao da literacia
familiar (BRASIL, 2019).
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Assim, um dos caminhos que queremos apontar em nosso material & o poder sem igual
que o livro literario tem de agucar a imaginacao e o prazer pela leitura. Mas temos de
pensar nele para além de seu tema, nao esquecendo do nosso papel, enquanto professo-
res(as), no desenvolvimento do aluno como leitor e curador das obras que estao ao seu
dispor, cumprindo o indicado como Competéncia Especifica 5 de Linguagens para o Ensino
Fundamental da BNCC:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimo-
nio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identi-
dades e culturas. (BRASIL, 2018, p. 65)

Na BNCC, o objeto de conhecimento Formacgao do leitor literario compreende um con-
junto de habilidades comuns a varios anos, que buscam desenvolver a fruicao estética
do leitor nessa etapa da escolarizacao e que devem ser continuamente trabalhadas, ou
seja, desde o 1° até o 5° ano. A habilidade EF15LP15,

“reconhecer que os textos literarios fazem par-
te do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao ludica, de encantamen-
to, valorizando-os, em sua diversidade
cultural, como patrimonio artistico
da humanidade” €, possivelmente, a
mais significativa na proposta de se
formar um leitor literario.

Mas se as percepcoes de uma obra
sao pessoais e evidentemente
subjetivas, como poderia a escola
“formar leitores”? Ofertando lei-
tura literaria. E depois ofertando
mais. Se o gosto, as preferéncias do
leitor e a sua percepcao e fruicao este-
ticas resultam do caldo cultural de suas
experiéncias, é preciso ampliar o repertorio
de experiéncias dos alunos. Por isso, &€ essencial

que a escola tenha o desenvolvimento da leitura litera-

ria como um objetivo permanente. Em termos praticos, & preciso insistir na mediagao
constante da leitura, fazendo da fruicao de obras literarias uma experiéncia reiterada
e solida, e nao casual, no cotidiano nao apenas da sala de aula e da biblioteca, mas de
todo o espaco escolar, até que esse leitor, um dia, leve essa pratica para fora da escola,
em suas comunidades.



A formacao de leitores
literarios e o Ciclo de
Alfabetizacao

Quando falamos de 1¢, 2% e 32 anos, além
da importancia de se formar um leitor
literario (um caminho continuo, desde a
Educacao Infantil), & preciso falar também

do processo de alfabetizagao, um tema tao
complexo quanto essencial aos Anos Ini-
ciais. Desde a universalizagao do ensino
no Brasil, a qual tornou a escola acessivel a
todos os cidadaos, discutem-se os diferentes
ganhos dos variados métodos de alfabetizagao.

Segundo a professora e pesquisadora Isabel Frade
(2007), de maneira simplificada, podemos dizer que ha dois

grupamentos de metodos de alfabetizacao: os sintéticos e os analiticos. Os métodos sin-
téticos privilegiam o sentido do ouvido na relacao com os sinais graficos, por exemplo nas
praticas dos exercicios de leitura em voz alta e ditados, que pressupoem a transformacgao
da fala em sinais graficos. Ja os meétodos analiticos valorizam a palavra, a frase e o texto e
defendem que as criangas, com o desenvolvimento de suas habilidades, podem anali-
sar as unidades que vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba. Ou seja,
podemos dizer que nos méetodos sintéticos a apropriagao do codigo se da das menores
para as maiores unidades de texto, enquanto nos métodos analiticos parte-se das uni-
dades maiores (como paragrafos ou frases) em direcao as menores, as silabas.

Para nos, portanto, fica claro que na preparagao de um material com foco em alfabetiza-
cao (da letra, do texto e da leitura), além de, evidentemente, ser necessario se conhecer
as potencialidades dos diferentes métodos, o mais importante é estabelecer relagoes
produtivas entre eles, entendendo-os como ferramentas das quais vocé, professor(a),
pode se apropriar para construir seu fazer pedagogico. Por isso, ao longo desta proposta
que lhe trazemos para o trabalho com a obra Um conto de Natal, buscamos alinhar o méto-
do sintético fonico ao método analitico global. Para nds, essa associagao entre os métodos
é um movimento de inclusao e valorizacao das diferentes maneiras de aprender dos
alunos e das distintas etapas da alfabetizacao.

Pensando também que o sucesso da alfabetizacao esta intimamente ligado a existéncia
de um processo significativo para a crianga que aprende, para além da apropriacao do
codigo e da compreensao de textos ha ainda um terceiro elemento que deve ser trazido
ao cotidiano alfabetizador: o letramento. De acordo com Magda Soares, uma das maiores
referéncias brasileiras em alfabetizacao:

O termo alfabetizacdo ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisicao do alfabeto”, ou
seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever. (SOARES,
2016, p. 16)
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Assim, para a autora, torna-se fundamental que o planejamento do(a) professor(a) alfa-
betizador(a) abarque o conceito de letramento, que se define como o resultado da acao
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. Magda defende que a apren-
dizagem do sistema de escrita deve acontecer em uniao a aprendizagem dos usos sociais
desse sistema, o que ela chama de “alfaletrar”. Dessa maneira, alfabetizacao e letramento
caminham juntos. Uma vez alfabetizados e letrados, os alunos adquirem a base para que
as interpretacoes que fazem dos textos, bem como suas producdes de textos se tornem
cada vez mais aprimoradas e fluentes.

Por fim, importa dizer que o estimulo a leitura no Ciclo da Alfabetizagao - 1° e 2° ano, com
consolidacao no 3° ano -, é fundamental para a formacao de leitores criticos e para o le-
tramento literario, ou seja, “alfaletrar” por meio do universo dos livros.

Apoiar professores, e consequentemente alunos, na compreensao da natureza e dos ob-
jetivos das diferentes praticas de leitura sao algumas das nossas metas ao elaborar o
presente Material digital de apoio a pratica do professor.

Modelagem de aula: propostas de atividades
em Um conto de Natal

Para fins didaticos, nossas propostas estao organizadas sob trés etapas, considerando a
abordagem da obra literaria: antes, durante e depois da leitura.

Dentro de cada etapa, sugerimos as praticas privilegiadas, o tempo estimado, os mate-
riais e/ou recursos a serem utilizados, as habilidades e os objetivos de aprendizagem que
entendemos mais coerentes com a proposta do livro.

Além disso, importa dizer que as sugestoes de atividades estao pautadas também para a
mobilizagao das Competéncias Especificas 1, 2, 3, 7 e 9 do componente de Lingua Portu-
guesa no Ensino Fundamental da BNCC:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel, heterogé-
neo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru-
cdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacao da vida social e utili-
zando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioti-
cos que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias,
com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sen-
timentos, e continuar aprendendo.



7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociagao de sentidos, valores
e ideologias.

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do sen-
so estetico para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhe-
cendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Reforcamos que essa organizagao se trata de uma sugestao, e € o(a) professor(a) que dara
sentido ao trabalho, aceitando, adaptando ou, se julgar necessario, criando novas propostas.

Pre-leitura

Professor(a), essa fase é de levantamento de hipoteses sobre o livro pelos alunos, o que
favorece o desenvolvimento da oralidade. Por isso, € importante dar voz a todos e res-
peitar suas posicoes, incentivando-os por meio de perguntas que as justifiquem: Por que
vocé acha isso? ou O que o(a) levou a essa conclusao?

A compreensao leitora, em especial com criangas, esta bastante associada a qualidade do
trabalho de inferéncia. Todo texto tem informagoes explicitas (que estao escritas verbalmen-
te no texto) e informagoes implicitas (que ndo estao escritas verbalmente, mas para as quais
ha “pistas”). A inferéncia se da a partir do sentido que o leitor aplica a determinada “lacuna”,
um processo que inexoravelmente se associa aos conhecimentos prévios desse leitor.

Por isso, quando falamos em alfabetizacao, falamos muito da importancia de, antes do
trabalho com o codigo escrito, ampliar o repertorio de experiéncias das criancas. Quanto
mais conhecimentos e experiéncias uma pessoa (crianca ou ndo) tem “arquivadas em sua
memoria”, mais instrumentos internos ela tera para compreender um texto. Por exemplo,
em relacao a Um conto de Natal, espera-se que boa parte dos alunos tenha algum conhe-
cimento sobre o Natal retratado, mesmo que nao se trate de uma familia crista ou que
celebre a data, pois se trata de uma efeméride muito conhecida, marcada no calendario
gregoriano, o mais usado no mundo.

Nesse sentido, portanto, atividades que valorizam a inferéncia
sao muito validas no ciclo de alfabetizacao, pois demandam uma Segundo Dell'Isola (2001),
constante (re)organizacao das informagoes que o leitor ja tem em 0 processo cognitivo cha-
busca da producio de sentidos novos. Sabemos que a informa- mado de inferéncia & a ela-
. . ~ P . . p boracao de uma afirmacao,
cao inferida nao esta no texto propriamente dito, mas so pode :
. . . .. a respeito de algo desco-
ser elaborada a partir dele. qu fim, |mp9rta dizer que o exercicio nhecido, tendo por base
continuo de confirmar ou rejeitar suas hipoteses tera reflexos, no uma observacao.

longo prazo, na construc¢ao da autonomia e do protagonismo.




PROPOSTA 1

Antecipacao de leitura, diagnostico do tema, diagnostico de leitura e escrita

Praticas de linguagem privilegiada:
Oralidade, leitura e escrita

Apresente a capa do livro para os alunos, pedindo-
-lhes que analisem as imagens e as informacgoes
impressas.

Leia para eles o titulo do livro conduzindo com o
dedo para que eles possam acompanhar.

Pergunte:
Observando a capa do livro, o que vocés veem?
Onde esta o nome do autor?

Que outras pessoas participam da criagao de
um livro?

(Esse questionamento podera ser retomado mais
adiante, uma vez que se trata de uma obra ilustra-
da, adaptada e traduzida.)

Qual é a editora?
Qual é o titulo do livro?
Ha algo familiar no titulo do livro?

Lembramos que é importante respeitar e anali-
sar a etapa de alfabetizagao de cada turma e alu-
no. E possivel que alguns consigam ler o titulo,
outros levantem hipoteses de leitura e alguns ne-
cessitem de auxilio.

Etapa: Pré-leitura

Duragao: 1aula

Materiais/Recursos: Livro, caderno, lapis ou caneta

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Para o(a) professor(a) alfabetizador(a), importam
dois elementos em especial quando falamos de
inferéncia:

* A percepcao de que a capacidade de inferéncia
de seus alunos vai se aprimorando na propor-
¢ao em que eles vao interagindo com o codigo
escrito. Dai a importancia de outro conceito
muito presente na alfabetizacao: o ambiente
alfabetizador, tanto na escola como em casa.

* A consciéncia de que nem sempre as inferén-
cias de seus alunos produzirio compreensoes
adequadas e sustentadas pelo texto.

Ainda na capa, permita que observem bem a ilus-
tragao e levantem hipoteses. Pergunte em seguida:

O que chama a atencao de vocés?
Quem sao esses dois personagens?
Qual vocés imaginam ser o tema deste livro?

Pergunte, de maneira despretensiosa, mas sem
perder a intencionalidade pedagogica, se os es-
tudantes sabem o que é um conto no contexto do
titulo e se poderiam dar exemplos.

Alguém ja ouviu um conto? Sobre o que era?

O livro Um conto de Natal trabalha o tema da re-
dencao de um homem egoista e avarento. A ante-
cipagao do que sera lido pode motivar os alunos
e criar empatia com o texto e, consequentemente,
com a leitura.




PROPOSTA 1
Antecipacao de leitura, diagnostico do tema, diagnastico de leitura e escrita

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando seme- | ¢ Reconhecer os textos verbais e nao verbais.
thancas e diferencas entre sons de silabas mediais | « A partir do titulo, levantar hipoteses sobre a

e finais. tematica do que sera lido.
(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos que | « Reconhecer regularidades no sistema de escrita
circulam em campos da vida social dos quais parti- de palavras: “-L final”, “-ss-", “qu-" e “-nh-".

cipa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade,
a escola) e nas midias impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao
texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras
dos sentidos, da forma e da funcao social do tex-
to0), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicoes de producao e recepgao desse
texto, o género, o suporte e o universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais, recursos gra-
ficos, imagens, dados da propria obra (indice, pre-
facio etc.), confirmando antecipagoes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, che-
cando a adequacao das hipoteses realizadas.

e A partir da capa, levantar hipoteses sobre a
tematica do que sera lido.

COMPONENTES DA PNA: Identificar a finalidade de textos; ampliar e enriquecer o vocabulario; aprimorar
a linguagem oral.

Leitura

A seguir, propomos a introducao dos temas mais relevantes presentes na obra a fim de
incentivar nao s6 a compreensao do que sera lido, como também contribuir com os as-
pectos imaginario e ludico dessa leitura, essenciais a formacao do leitor literario. Ainda
com este foco, as propostas para essa etapa do processo de relagao com a obra estao vol-
tadas para a fruicao da leitura, bem como sua compreensao e interpretacao, e estimulam
reflexoes que vao para além das paginas do livro.

Sugerimos que a primeira leitura seja feita de forma compartilhada. Para tanto, vocé, pro-
fessor(a), pode fazer a leitura e os alunos lhe acompanhar. Caso haja dividas em relagao
ao vocabulario ou a compreensao de algum trecho, pergunte a turma o que pensam que
seria o significado para que eles tentem inferir pelo contexto. Se nao conseguirem chegar
a um consenso, convide-os para buscar o significado no dicionario.

Segundo Rangel (2012), usar dicionario em sala de aula pode ser um valioso instrumento
de promogao de praticas de letramento ao favorecer a identificacao: da palavra como uni-
dade linguistica; de seu registro grafico (seu “desenho”); do valor das letras, em diferentes
posicoes, e das silabas; de suas partes (raiz e afixos); de sua ortografia; de variadas acep-
coes a um mesmo termo (e de como identificar a melhor a cada ocasiao); e, em especial,
da existéncia de campos semanticos, ao mesmo tempo em que fortalece a ampliacao de
vocabulario.



PROPOSTA 2

Leitura compartilhada do(a) professor(a) seguida de reconto oral coletivo

Praticas de linguagem privilegiada:
Oralidade, leitura e escrita

Proponha uma leitura compartilhada feita por
vocé, professor(a), de maneira conjunta com os
alunos. O ideal & que vocé leia demarcando as
silabas e palavras com o dedo, além de enfatizar
o ritmo e a entonacdo, enquanto os alunos o(a)
acompanham e tentam ler junto. E interessante
aproximar o livro para que eles possam observar
as ilustracoes, letras e palavras destacadas.

Faga perguntas sobre o contetdo que esta sendo
lido, tais como:

Quem sao os personagens da historia?
Qual a relagao entre eles? Onde eles estdo?
O que estdo fazendo?

Etapa: Leitura

Duragao: 2 aulas (dupla)

Materiais/Recursos: Livro, caderno, lapis

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Na leitura compartilhada, alunos e professor(a)
leem juntos um mesmo texto e apresentam suas
ideias e impressoes acerca do que foi lido. A leitu-
ra pode ser realizada em voz alta, como sugerimos,
mas também de forma silenciosa. Nesta estraté-
gia, pode-se ler todo o texto ou trechos inteiros.

Faca perguntas sobre o que esta sendo lido, tais
como:

O que aconteceu primeiro? E depois?

Como vocé percebeu isso? Por que aconteceu isso?
0 que mais aconteceu?

Vocé gosta do Natal? Por qué?

O que vocé acha do jeito de falar do sr. Scrooge?
Como os outros personagens se sentem?
Por que os trés espiritos visitaram o sr. Scrooge?
O que cada um deles era capaz de fazer?

Pergunte-lhes, ao final dessa etapa, se gostaram
do livro. Assegure em suas aulas, professor(a), a
importancia da fruicao literaria, que é o que suge-
rem as habilidades EF15LP15 e EF12LP18.

A leitura dialogada & um movimento de interagao,
por meio de perguntas e respostas, entre adul-
tos e criancas. Essa interacao pode se dar antes,
durante e depois da leitura em voz alta e € um
importante componente do processo de envolvi-
mento dos estudantes com a leitura.

Peca aos alunos que fagcam o reconto do texto lido
para certificar-se de que todos compreenderam a
historia. Eles vao falando e vocg, professor(a), faz
perguntas que verificam o entendimento.

A depender do grau de alfabetizacao dos alunos
ou de sua familiaridade com textos literarios, bem
como do tempo que o professor podera destinar
a essa atividade, o reconto pode acontecer desde
em uma roda de conversa, em que cada aluno re-
conta um trecho do texto, como a partir de uma
encenacao.

No processo de reconto em situacao escolar, cabe
ao professor, quando necessario, intervir de ma-
neira construtiva nesse texto oral dos seus alunos,
orientando-os, por exemplo, sobre especificidades
e relagoes entre linguagem escrita e linguagem
oral ou sobre elementos tipicos do género textual
que devem ser preservados também na oralidade.

Em um trabalho mais continuo e planejado, é pos-
sivel que o professor transforme o reconto em
uma atividade permanente da rotina escolar, ele-
gendo um aluno a cada semana para recontar um
livro. O olhar atento e as intervengoes pontuais e
construtivas do professor sao essenciais em qual-
quer das modalidades.




PROPOSTA 2
Leitura compartilhada do(a) professor(a) seguida de reconto oral coletivo

HABILIDADES MOBILIZADAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do professor, qua-
dras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, den-
tre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagao comunicativa e o tema/
assunto do texto e relacionando sua forma de or-
ganizacao a sua finalidade.

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do professor, (re)
contagens de historias, poemas e outros textos
versificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos,
dentre outros géneros do campo artistico-litera-
rio, considerando a situacao comunicativa e a fi-
nalidade do texto.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fa-
zem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao lidica, de encantamento, valori-
zando-os, em sua diversidade cultural, como pa-
trimonio artistico da humanidade.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio
de imagem, textos literarios lidos pelo professor.

Ler e compreender, colaborativamente, HQs.

Participar de situagoes de reconto colaborativo
de textos literarios em formato de HQ.

Reconhecer a situacao comunicativa e a finali-
dade de HQs.

Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-
mento de textos literarios.

Valorizar textos literarios de diversas culturas,
como patrimoénio artistico da humanidade.

COMPONENTES DA PNA: Identificar a finalidade de textos; ampliar e enriquecer vocabulario receptivo e

expressivo; promover a fluéncia em leitura oral.




A proposta a seguir trabalha a analise da linguagem nao verbal e sua interacao com a

linguagem verbal.

PROPOSTA 3

Leitura colaborativa da ilustracao

Praticas de linguagem privilegiada:
Oralidade, leitura e escrita

Peca que os alunos tentem recontar a historia a
partir das imagens do livro. Como os alunos estao
em fase de alfabetizacao, pode-se fazer uma leitu-
ra a partir das imagens.

Convide os alunos a sentarem-se em roda, para
que todos possam observar o livro. Sugira que eles
facam uma leitura a partir das ilustragoes. Ques-
tione-lhes suas opinioes sobre o livro.

Pergunte:

Agora que vocés ja conhecem a historia, na capa
do livro, quem sdo aqueles personagens e o que
estdo fazendo?

Aideia é que eles comecem a perceber como texto

e imagem trabalham em conjunto.
Alternativamente, vocé pode preparar conjuntos
de imagens do livro e pedir que os alunos colo-
quem em ordem enquanto recontam a historia.

Etapa: Leitura

Duragao: 1aula

Materiais/Recursos: Livro

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Especificamente no Ciclo Inicial de Alfabetizacao,
e pensando na boa transicao da Educacao Infantil,
o potencial brincante da atividade favorece o es-
tabelecimento de uma relacao lidica com o texto
literario, afinal, para a crianca, € como se ela es-
tivesse brincando de ser o(a) autor(a). E uma pro-
posta de faz de conta que liga o proprio brincar a
familiaridade com a lingua, escrita e falada.

Por se tratar de HQ, sugerimos que vocg, profes-
sor(a), enfatize a construcdo de sentidos a partir
da interacao entre linguagem verbal e nao verbal.

Explore as imagens, por exemplo, as da pagina 5,
fazendo perguntas que dialoguem com os temas
da obra e provoquem a ludicidade, a interpretagao
e a reflexao:

O que se pode ver nessa imagem?

Observe as ruas, as casas, as roupas etc.: vocé
acha que esse lugar é no Brasil? Por qué?

Vocé acha que esta frio ou calor? Por qué?

Ao contrario de onde se passa a historia, no Bra-
sil nao neva na época em que se celebra o Na-
tal. Assim, as perguntas sobre as ilustragoes
podem conduzir a uma reflexao sobre diferentes
habitos, culturas e tradi¢cdes que contribuem para
a interpretacao e, também, extrapolam a obra.

Repita esse processo de analise da linguagem nao
verbal sempre que julgar pertinente.

Recomendamos também que o trabalho com a
linguagem seja desenvolvido sempre quando pos-
sivel. Por exemplo, peca para os alunos descreve-
rem as sensacoes e sentimentos de Scrooge nas
diversas vezes em que sua expressao é focalizada
em um quadrinho. Eles podem utilizar adjetivos
para dizer como Scrooge se sente.

Como qualquer imagem, uma ilustracao pode re-
presentar, descrever, narrar, simbolizar, expressar,
chamar atencao para sua configuracao visual ou
seu suporte. Trabalhe com os alunos, com palavras
acessiveis a eles, a ideia de que, nos livros ilus-
trados, o leitor nao deve buscar apenas equiva-
léncias entre texto e ilustragoes, mas uma relagao
de dialogo - portanto, mutuamente enriquecedora
-, pois os sentidos do texto se projetam sobre as
ilustracdes assim como os sentidos das ilustra-
¢oes se projetam sobre o texto.




PROPOSTA 3
Leitura colaborativa da ilustracao

HABILIDADES MOBILIZADAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO3LP09) Identificar, em textos, adjetivos e
sua funcao de atribuicao de propriedades aos
substantivos.

(EF15LPO4) Identificar o efeito de sentido produ-
zido pelo uso de recursos expressivos grafico-vi-
suais em textos multissemioticos.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fa-
zem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao lidica, de encantamento, valori-
zando-os, em sua diversidade cultural, como pa-
trimonio artistico da humanidade.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e ou-
tros recursos graficos.

e l|dentificar, em textos verbais e nao verbais,
adjetivos e sua funcao de atribuicao de proprie-
dades aos substantivos.

e Reconhecer HQs como textos com carater de
encantamento.

e Apreciar HQs.

* Reconhecer processos de significacao nao ver-
bais em HQs.

* Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-
mento de textos literarios.

* Valorizar textos literarios de diversas culturas,
como patrimoénio artistico da humanidade.

* Recontar oralmente, com e sem apoio de ima-
gem, HQs lidas na roda de leitura.

* Relacionar texto escrito com texto imagético.

COMPONENTES DA PNA: Desenvolver fluéncia em leitura oral.

Pos-leitura

As aulas que ora apresentamos trabalham a leitura com foco na pratica de analise lin-
guistica/semiotica. Vocé estara trabalhando com uma importante leitura multissemiotica,
dada a relagao entre a leitura e os elementos grafico-visuais, enquanto vocé também
mobiliza aspectos fonologicos e morfologicos da lingua.

A proposta a seguir destaca a relacao fonema-grafema e incentiva a discussao acerca das
variagoes linguisticas. Além disso, seleciona uma pagina da obra que introduz o “conflito”

da narrativa.

PROPOSTA 4

Identificar fonemas em formas escritas

Praticas de linguagem privilegiada:
Oralidade, leitura e escrita

Esta atividade consiste em permitir que os alunos
opinem e destaquem palavras, silabas e/ou fone-
mas conhecidos. Para isso, professor(a), convide-
-0s a analisar a pagina 15:
Quais palavras vocés ja conhecem? Quais palavras
sao novas?
Vocé teve dificuldade para ler alguma palavra?
Por qué?
Peca que eles anotem no caderno as palavras no-

vas e seu significado e também as palavras que
geraram dificuldade de leitura.

Proponha que construam outras frases ou situagoes
em que essas palavras poderiam ser utilizadas.

Etapa: Pos-leitura

Duracao: 1 aula

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Materiais/Recursos: Livro, lapis, borracha, caderno

Na alfabetizacao € necessario que os alunos au-
tomatizem os processos de decodificacao dos
grafemas, para que possam direcionar atencao a
aspectos mais gerais de interpretacao do texto e,
assim, construir significagao textual

A decodificacao de um texto escrito em sons re-
quer a utilizacao das correspondéncias grafofoné-
micas, uma vez que as correspondéncias letra-som
podem ser variadas em tipos. Por exemplo, en-
contramos letras e/ou sequéncias de letras com
correspondéncia de som comum, como no caso
de “p”, e encontramos também letras com mais de
uma correspondéncia sonora, como a letra “c”.




PROPOSTA 4

Identificar fonemas em formas escritas
ATIVIDADE

SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Ainda na pagina 15, ha algumas palavras que po-
dem gerar dificuldade de leitura e escrita pelos
alunos por conta de sua estrutura silabica for-
mada por: R- - retorica; RR - desarranjo/correto/
corrente; V-R-V - para/digerido/apari¢ao; C-R -
acredita/proprio/estragado; V-R (coda de silaba)
- porque/atormentar/jornada. Esses fonemas
podem ter sons diferentes por causa da escrita
e também, sons diferentes por causa da variagao
linguistica.

Sugerimos que vocé, professor(a), solicite a copia
da fala do personagem que contenha ocorréncias
pedindo atencao quanto a disposi¢ao das palavras
nas frases e adequacao da escrita. Note que em
alguns exemplos havera mais de uma ocorréncia,
como em misericordia/percorra/interferir.

Pergunte:

Quem conhece mais palavras escritas dessa
maneira com as letras estudadas?

Solicite que os alunos escolham uma das palavras
copiadas e formem outra frase utilizando a palavra
escolhida.

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas,
fonemas, partes de palavras) com sua representa-
¢ao escrita.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisao na de-
codificacao, no caso de palavras de uso frequente,
ler globalmente, por memorizacao.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas
caracteristicas e voltando para o texto sempre que
tiver davidas sobre sua distribuicao grafica, espa-
¢amento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuacao.

(EFO2LPO07) Escrever palavras, frases, textos curtos
nas formas imprensa e cursiva.

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolucao, aléem de pala-
vras, expressoes e frases que caracterizam perso-
nagens e ambientes.

Para fazer da copia uma situacao de aprendiza-
gem, é preciso (como em tudo) intencionalidade
pedagogica e contexto: o(a) professor(a) deve
ensinar aos alunos “estratégias de copia” (como
memorizar partes de frases e verificar, durante
a leitura, as dificuldades ortograficas, entre ou-
tras). E como memorizar o texto e dita-lo a si em
etapas. Ana Teberosky (1986) considera a copia
inteligente uma das etapas da progressao que
encaminha para a producao de textos. E uma oca-
siao muito valida para o aluno assimilar a sintaxe
especifica da escrita e internalizar questoes de
ortografia, por exemplo.

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

* Relacionar letras e/ou conjuntos de letras a
sons correspondentes.

 Ler palavras novas, decodificando-as.

* Ler globalmente palavras conhecidas.

e Copiar textos curtos.

* Copiar textos breves, preservando sua forma.

* Escrever frases nas formas imprensa e/ou cursiva.

* Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa
ficcional.

fluéncia em leitura oral.

COMPONENTES DA PNA: Desenvolver consciéncia fonémica e instrugao fonica sistematica; desenvolver




A proposta a seguir aborda a entonacao, representada pelos sinais de ponto-final, excla-
macao e interrogacao, e permite a exploracao do fim do conflito da narrativa.

PROPOSTA 5

Investigar a sonoridade a partir de sinais graficos

Praticas de linguagem privilegiada:
Oralidade, leitura e analise linguistica e semiotica

Lembrando que os alunos tiveram a oportuni-
dade de analisar as sensagoes e sentimentos de
Scrooge conforme sua expressao, passamos agora
a analise da linguagem verbal, com foco na ento-
nacao das frases com ponto-final, exclamacao e
interrogacao.

Na pagina 47, o sr. Scrooge reconhece que tem a
chance de mudar seu destino. Leia alguns quadri-
nhos para os alunos, pedindo para que eles pres-
tem atencao na entonacao das frases. Pergunte:

Qual a diferenca entre dizer: “Eu estou vivo.”, “Eu
estou vivo?” e “Eu estou vivo!”

A seguir, pergunte:

Como sabemos de que maneira devemos ler, qual
a entonagao adequada, sé de olhar para o texto?

Apresente os sinais graficos, confirme que todos
compreenderam e explore a ocorréncia desses si-
nais nas paginas seguintes, lendo para os alunos
ou pedindo que eles facam as leituras com a ento-
nacao adequada.

Etapa: Pos-leitura

Duracao: 1 aula

Materiais/Recursos: Livro

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

A vida em uma sociedade letrada exige habili-
dades de decodificar, interpretar e fazer uso dos
signos linguisticos. Saber decodificar, interpretar
e usar signos linguisticos é habilidade essencial
para as interacoes e relacoes em sociedade. Por
isso, os processos de alfabetizacao necessitam ser
significativos, criando condicoes para a insercao
social das criancas.

Explore a relacao entre a ilustracao e o uso dos
sinais graficos. Estimule os alunos a perceberem
nuances de sentidos conforme o contexto. Por
exemplo, que uma interrogacao pode ser feita
como surpresa, ameaca, confirmacao etc.
Pergunte:

Como as expressoes dos personagens se relacio-
nam com os sinais que acabamos de estudar?
Voceé ja pensou que existem maneiras diferentes
de afirmar, perguntar e exclamar?

Essa atividade pode ser repetida com outras ima-
gens e trechos do texto, ou mesmo em outros

textos, sempre explorando a ludicidade e a ex-
pressividade dos alunos.

Historias em quadrinhos sao textos privilegia-
dos em multissemiose. Como ja dito, uma leitura
multissemiotica é aquela que considera as varias
linguagens (e, dentro delas, as varias semioses)
de um texto, como, no caso do livro, a linguagem
verbal e a linguagem visual (suas cores, formas e
texturas).




PROPOSTA 5

Investigar a sonoridade a partir de sinais graficos
ATIVIDADE

SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Professor(a), vocé conhece seus alunos. Caso eles
estejam alfabetizados e consigam fazer leituras
com autonomia, pode-se montar duplas pro-
dutivas, com alunos em fases diferentes, porém
proximas de alfabetizagao, selecionar imagens e
trechos dos textos para cada dupla fazer sua leitu-
ra e explicacao do que ha em comum entre o texto
escrito e o imagético. As duplas podem explicar
para todos as conclusoes a que chegaram nessa
atividade.

Se na sala ha grupos com diferentes graus de au-
tonomia de leitura (por exemplo, parte da turma lé
sem apoio e outra parte precisa dele, nao convém
usar as mesmas estratégias de desenvolvimento
da atividade para todos. As variagoes devem, as-
sim, considerar propor diferentes complexidades
de tarefas.

e 0Os alunos com autonomia leem sozinhos e
podem, a partir da leitura, separar o que sao
palavras ou nomes de pessoas ligadas ao pre-
sente, ao passado e ao futuro.

e Os que tém autonomia média podem ler em
pares (alunos com hipoteses proximas), fazendo
a mesma separa¢ao que a proposta para o pri-
meiro grupo.

* Os estudantes ainda sem autonomia na lei-
tura podem ser colocados para ler em pares e
também individualmente, mas com o apoio e
intervengao pontual e mais personalizada do(a)
professor(a) - que vai ditando palavras da lista,
ao mesmo tempo em que vai fazendo perguntas
que os facam refletir sobre a escrita.

E, por fim, seria interessante que os alunos com-
partilhassem suas opinides sobre a mudanca de
atitude do sr. Scrooge e suas consequéncias.

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas,
fonemas, partes de palavras) com sua representa-
¢ao escrita.

(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além
das letras, como pontos finais, de interrogacao e
exclamacao e seus efeitos na entonagao.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisao na de-
codificacao, no caso de palavras de uso frequente,
ler globalmente, por memorizacao.

(EF15LPO4) Identificar o efeito de sentido produ-
zido pelo uso de recursos expressivos grafico-vi-
suais em textos multissemioticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de histdrias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de baldes, de letras, onomatopeias).

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

A competéncia especifica 9, de Lingua Portuguesa,
tem na literatura, entre outras coisas, um instru-
mento humanizador e transformador: “Envolver-se
em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicao,
valorizando a literatura e outras manifestacoes
artistico-culturais como formas de acesso as di-
mensoes ldicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e huma-
nizador da experiéncia com a literatura” (BRASIL,
2018, p. 87).

* Relacionar letras e/ou conjuntos de letras a
sons correspondentes.

* Identificar outros sinais no texto além das
letras, como pontos-finais, de interrogacao e
exclamacao.

* Identificar os efeitos na entona¢ao provocados
pelo uso de pontos-finais, de interrogacao e
exclamacao.

e Ler palavras novas, decodificando-as.
* Ler globalmente palavras conhecidas.

e Construir sentidos nesses textos relacionando-
-0s aos aspectos da sonoridade.

¢ Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-
mento de textos literarios.




PROPOSTA 5
Investigar a sonoridade a partir de sinais graficos

HABILIDADES MOBILIZADAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fa-
zem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao lidica, de encantamento, valori-
zando-os, em sua diversidade cultural, como pa-
trimonio artistico da humanidade.

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolucao, além de pala-
vras, expressoes e frases que caracterizam perso-
nagens e ambientes.

e Valorizar textos literarios de diversas culturas,
como patrimoénio artistico da humanidade.

¢ Reconhecer a estrutura dos textos.

* Reconhecer a resolugao do conflito gerador de
uma narrativa ficcional.

fluéncia em leitura oral.

COMPONENTES DA PNA: Desenvolver consciéncia fonémica e instrugao fonica sistematica; desenvolver

Depois de encerrada a leitura do livro e as etapas de leitura analitica, o foco estara na
producao de texto. E hora também de recontextualizar os aprendizados construidos nas
Propostas 4 e 5, agora com foco em analise semiotica.

PROPOSTA 6

Producao textual

Praticas de linguagem privilegiada:
Oralidade e producao de texto

Nesta etapa do trabalho, sugerimos a producao de
um convite. Apos conversar com os alunos sobre
as mudancas na atitude do sr. Scrooge, sugira con-
vida-lo para um café da manha, que deve ocorrer
na escola*.

Assim, em conjunto com os alunos, escolha data,
horario e local do evento. O convite deve conter
informagdes sobre uma atividade divertida que
acontecera no café da manha e/ou sobre quais
comidas serao oferecidas e/ou que roupas sao re-
comendadas (lembre-se que o sr. Scrooge nao vive
em nosso pais).

Entdo, peca que os alunos expliquem oralmente
suas ideias, bem como suas hipoteses de escri-
ta. Vocé trabalhara como escriba, escrevendo na
lousa o texto que as criangas estao sugerindo.

A cada palavra, leia para elas o que foi escrito,
acompanhando a leitura com o dedo.

Em paralelo, pega que eles tentem localizar pala-
vras ou silabas conhecidas e que tentem fazer a
leitura oralmente e em grupo.

Etapa: Pos-leitura

Duragao: 1aula

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Materiais/Recursos: Livro, caderno, lapis ou caneta,
convites impressos com lacunas e celular com ca-
mera para registro

A escrita coletiva é uma atividade desafiadora
que pode ser estratégica em diferentes fases do
processo de alfabetizacao, contribuindo de forma
significativa para o aprendizado.

Nas diferentes etapas da alfabetizacao, as criangas
participarao da producao textual de formas distin-
tas, como, hipoteticamente:

* as mais inexperientes indicando ideias e levan-
tando hipoteses;

* aquelas com alguma experiéncia podem buscar
confirmar ou descartar as hipoteses;

* as mais experientes podem relacionar as ideias
com as estruturas formais para a organizacao
do texto.

O importante é garantir o protagonismo dos alu-
nos na elaboragdo dos convites (e eventual apre-
sentacao dos trabalhos no dia do evento), uma
vez que na escrita coletiva o professor assumira o
papel de escriba do grupo.




PROPOSTA 6
Producao textual

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Resta copiar e ilustrar o convite.

Para os alunos de 1° e 2° ano, os textos podem
ser mais curtos, ou impressos com lacunas para
preencher, e podem ser lidos em duplas ou trios.

Para os alunos de 3° ano, organize a turma em du-
plas e deixe que cada dupla copie e enfeite seus
convites.

* Caso haja possibilidade, os convites podem ser dirigidos
também aos familiares dos alunos, e o café da manha pode
ser compartilhado ou oferecido pela escola. Nesse mesmo dia,
a sala pode estar enfeitada com as produgoes dos alunos para
que os familiares possam ver. Recomendamos o registro do
evento para divulgagdo no site da escola ou distribuicao entre
os familiares.

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colabora- | * Participar de situagdes de escrita colaborativa
¢ao com os colegas e com a ajuda do professor, de textos literarios em prosa e em versos.
(re)contagens de historias, poemas e outros textos | « Planejar texto com base em imagem.
versificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos, R o
dentre outros géneros do campo artistico-litera- | * Ler oralmente, producao propria.

rio, considerando a situagdo comunicativa e a fi- | * Relacionar texto escrito com texto imagético.
nalidade do texto.

(EF12LP06) Planejar e produzir, em colaboracao
com os colegas e com a ajuda do professor, reca-
dos, avisos, convites, receitas, instru¢coes de mon-
tagem, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, que possam ser repassados oralmente
por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situagao comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF15LPO7) Editar a versao final do texto, em cola-
boragao com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequa-
do, manual ou digital.

(EF35LPO1) Ler e compreender, silenciosamen-
te e, em seguida, em voz alta, com autonomia e
fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade
adequado.

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conheci-
mentos linguisticos e gramaticais, tais como orto-
grafia, regras basicas de concordancia nominal e
verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de exclama-
¢ao, ponto de interrogagao, virgulas em enumera-
¢Oes) e pontuacao do discurso direto, quando for
0 caso.

* Escrever texto com base em imagem.

COMPONENTES DA PNA: Escrever palavras alfabeticamente; escrever textos curtos; trabalhar producao
de escrita.
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A PNA e a literacia familiar: a obra literaria fora
do ambiente escolar

De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizagcao (PNA), literacia familiar corresponde “as
praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita vivenciadas [pelas
criangas] com seus pais, familiares ou cuidadores, mesmo antes do ingresso no ensino for-
mal” (BRASIL, 2019, p. 23). A partir do ingresso das criancas nos ambientes formais de edu-
cagao, o(a) professor(a) & agente fundamental na promocgao da literacia familiar por meio
da colaboracao com as familias e da integragao entre as praticas escolares e familiares.

Pensando nisso, a seguir sugerimos algumas atividades que podem ser feitas para levar
a obra Um conto de Natal para aléem da sala de aula, envolvendo a comunidade escolar e
as familias dos estudantes.

Uma delas € o envio de livros, nao apenas desta obra que vocé esta trabalhando com a
turma, mas também de outros titulos da biblioteca escolar ou da sala de leitura, para
serem lidos em casa com e para as criancas, atraves da leitura compartilhada de histo-
rias seguida de conversas e reconto, criando uma rotina que estimula relacionamentos
positivos na familia. Na fase inicial, de alfabetizacao e formacao do leitor literario, reco-
mendamos que os familiares explorem, também, os textos que acompanham a obra, ou
paratextos. Neles, falamos um pouco sobre os autores e ilustradores, sobre as obras e o
género literario a que pertencem.

Outras acoes para serem desenvolvidas em casa envolvem o manuseio de lapis e giz
para as tentativas de escrita, jogos com letras e palavras, entoacao de cantigas popula-
res, participagao com os filhos em ambientes de literacia na propria comunidade, entre
outras. Sempre que possivel, &€ recomendado que as familias fagam o registro desses mo-
mentos por meio de fotos e videos, por exemplo.

Essas atividades promovem o dialogo e a escuta ativa, estimulam habilidades motoras e
socioemocionais, despertam a fruicao de ler, entre outras habilidades que serao decisivas
ao desenvolvimento das criancas. Também as auxiliam a se familiarizar com tudo o que
envolve o objeto livro: a cultura, a natureza, as suas proprias emocoes, as letras, as pala-
vras, a organizagao e as funcoes da escrita, entre tantas possibilidades.

Um tema bastante relevante da obra Um conto de Natal € o das tradi¢oes familiares. Incen-
tive os alunos a conversarem com suas familias sobre as diversas tradi¢oes que seguem e
por qué. O livro, escrito no contexto europeu do século XIX, apresenta algumas tradicoes
sobre as quais os alunos e seus familiares podem conversar. Por exemplo, comer ganso na
ceia de Natal. Seria interessante também, abordar questoes culturais locais e/ou refletir
sobre tradicoes de outras culturas e contextos familiares.

Por fim, enfatizamos que a promocao da literacia familiar nao depende necessariamente
do nivel de alfabetizagao/literacia dos pais, como se nota em algumas das praticas suge-
ridas acima.
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historicos e normativos no Brasil, apresenta importantes relatorios cientificos internacionais e abor-
da conceitos sobre alfabetizacao, literacia e muito mais.

DELLISOLA, Regina Liicia Péret. Leitura: inferéncia e contexto sociocultural. Belo Horizonte:
Formato/Saraiva, 2001.

A concepgdo de que a inferencia representa uma ligacao entre duas ideias é assumida desde a

Antiguidade. Neste texto, a autora explica que a inferéncia se revela como uma conclusdo de um
raciocinio, uma expectativa, fundamentada em um indicio, uma circunstancia ou uma pista.

EISNER, Will. Quadrinhos e Arte Sequencial: principios e praticas do lendario cartunista. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2012.

E um manual didatico e completo que se apoia no trabalho de um dos pioneiros das HQs para en-
sinar técnica e contar um pouco sobre os principios que regem uma obra em quadrinhos.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Métodos de alfabetizacao, métodos de ensino e con-
tedos da alfabetizacdo: perspectivas historicas e desafios atuais. Educacdo (UFSM), Santa
Maria, v. 32, p. 21-40, 2007.

A partir de pesquisas sobre a historia da alfabetizacao, dados de algumas praticas reveladas em
livros e manuais para o ensino inicial da escrita e por professores, este artigo recupera o lugar dos
metodos de alfabetizacdo, de um ponto de vista historico. A pesquisadora parte do pressuposto de
que, mesmo quando os métodos ndo estao em evidéncia no campo teorico e no campo das politi-
cas, as formas de materializar, em agoes, as novas teorias e 0s desafios contextuais fazem parte da
natureza da pedagogia.
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RANGEL, Egon de Oliveira. Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula. Brasilia:
Ministério da Educacao; Secretaria da Educagao Basica, 2012. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12059-dicionario-em-
sala-de-aula-pnld-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 30 nov. 2021.

Trata-se de uma publicacdo do Ministerio da Educacdo com o objetivo apresentar aos professo-

res caracteristicas e possiveis usos dos dicionarios em sala de aula, na expectativa de que seu
aproveitamento seja mais otimizado.

SOARES, Magda. Alfabetizagdo: a questao dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016. E-book.

Neste livro, Magda Soares busca discutir a questao dos metodos de alfabetizacao no sentido de
encontrar respostas acerca da aprendizagem das habilidades de leitura e escrita de criancas.

Indicacao de leituras complementares

ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. 3. ed. Sao Paulo: Ed. Unesp, 2011.

Intensamente lido e citado por quantos se interessam pelo tema, esse texto apresenta um vasto
panorama da literatura nacional que circulou entre as criancas brasileiras, tomando por ponto de
partida a literatura oral e chegando até a producdo de Monteiro Lobato. Alem de ser um documento
historico, que remonta as origens desta categoria de escrita no Brasil, a obra serve como um exten-
S0 objeto de estudo e pesquisa.

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas praticas de leitura. Trad. Ale-
xandre Morales. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2012.

Premiado com o “Selo Altamente Recomendavel FNLI) 2013” a obra é composta por quatro textos
que discorrem sobre a importancia da “escuta”, da “conversacao literaria” e do “registro” para o
éxito no trabalho com a leitura literaria. Bajour chama a atencdo para a importancia da formacao
do mediador, responsavel, em grande parte, pelo sucesso ou pelo fracasso das acoes promotoras
da formacao do leitor em contexto escolar.

CAMARGO, Luis. Ilustragdo do Livro Infantil. Belo Horizonte: Editora L&, 1995.

Praticamente trinta anos apos sua publicagdo, trata-se ate hoje de um livro fundamental para quem
deseja estudar ilustracao em livros infantis e infantojuvenis. Entre outras relevantes questoes, o
autor elenca e analisa as principais técnicas de ilustracao utilizadas na literatura infantil brasileira.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antonio. Varios Escritos. 4. ed. Rio
de Janeiro: Ouro Sobre Azul, 2004.
Da riquissima obra de Antonio Candido, selecionamos o classico “O direito a literatura” ndo so pela

sua importancia tedrica, mas por, definitivamente, sintetizar o que rege este material, isto é, a visao
da literatura - e da arte e de sua fruicao - como um direito humano.

CHIARADIA, Katia. A BNCC e o campo de atuagao artistico-literario: o espago aos estu-
dos literarios no Ensino Fundamental. Revista Terceira Margem, Rio de Janeiro, v. 25,
n. 46, 2021. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/tm/article/view/36095.
Acesso em: 14 jul. 2021.

O texto problematiza a compreensdo que a escola média tem do que é literatura, aproximando-a
dos estudos linguisticos e distanciando-a dos estudos literarios. Passa, ainda, pela discussao
sobre a urgente necessidade de um plano de formacao docente direcionado a ampliacdo do re-
pertorio estético-literario dos professores, para que, dispondo de critérios literarios, possam ser
mais capazes de escolher (ou recusar) obras literarias para seus alunos com vistas a educacdo
integral do sujeito.
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COLOMER, Teresa. A formagado do leitor literario: narrativa infantil e juvenil atual. Trad. Laura
Sandroni. Sao Paulo: Global, 2003.

Fruto de uma extensa pesquisa realizada na Espanha, pais natal da autora, este livro é certa-
mente um classico sobre o tema da formacao do leitor literario, apresenta informacoes his-
toricas e elementos preciosos para analise e compreensdo da producao editorial destinada a
infancia e a juventude.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para
o oral e a escrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ,
Joaquim. Geéneros orais e escritos na escola. Tradugao e organizacao de Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 81-108.

Este livro e fruto do trabalho desenvolvido pelo Grupo de Genebra na construcao de um procedi-
mento denominado Sequéncia Didatica. Dolz, Noverraz e Schneuwly definem-no como “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual, oral
ou escrito”. Para eles, a SD permite criar um contexto de aprendizagem para o desenvolvimento de
praticas de linguagem em diferentes campos de atuacado.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Trad: Diana Myriam
Lichtenstein et al. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

Nesta obra, Emilia Ferreiro e Ana TeberosRy descrevem como o aluno se apropria dos conceitos e
habilidades de leitura e escrita a partir da formulacao de hipoteses a respeito do codigo. Assim,
percorrem um caminho que pode ser representado nos niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfa-
bético e alfabeético.

GOMES, Alexandre de Castro; BARRETO, Cintia (org). Literatura infantil e juvenil: aprendiza-
gem e criagdo. Divino de Sao Lourenco: Semente Editorial, 2021.

Em cada um de seus cinco capitulos, um autor discute um aspecto da literatura infantil. Os orga-
nizadores fazem um breve percurso historico sobre o género (a abertura, de Alexandre Gomes) e
sobre praticas literarias, focalizando bibliotecas, atividades e projetos de leitura (no capitulo final,
de Cintia Barreto). No miolo do livro, Camilo Martins discute ilustracdo, Leo Cunha discute poesia e
Celso Sisto discute como contar historias.

HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Trad. Cid Knipel. Sao Paulo: Cosac Naify,
2010.

Peter Hunt € um dos principais criticos de literatura infantil e juvenil da contemporaneidade. Ao se
propor a estudar a literatura infantil por viés teorico e nao historico, cultural ou afetivo, o pesqui-
sador inglés estuda questoes como o objeto livro, a nocao de leitor e de leitura na infancia e prin-
cipalmente a definicao de o que é ou pode ser literatura infantil. Seus questionamentos sao lidos
ao lado da teoria literaria do seculo XX, 0 que os torna especialmente relevantes.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Trad. Ernani
Rosa. — Porto Alegre: Artmed, 2002.

Para Delia. Lerner, é fundamental apresentar os objetos de conhecimento aos alunos em sua
complexidade, trazendo os saberes em sua integralidade e rompendo com simplificacoes e frag-
mentacgoes. Em resumo, falamos que a aprendizagem progride por sucessivas reorganizacoes
do conhecimento.
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LINDEN, Sophie van der. Para ler o livro ilustrado. Trad. Dorothée de Bruchard. Sao Paulo:
Sesi-SP, 2018.

Um livro que, para aléem da reflexao tedrica sobre ilustracdo, carrega consigo depoimentos, analises,
historia da literatura e um dialogo constante da literatura francesa com aquela produzida em ou-
tros paises. Apresenta desde a historia da ilustracao até metodos de leitura, analise e classificacdo
das ilustracoes.

MOISES, Massaud. Diciondrio de termos literarios. 2. ed. revista. Sao Paulo: Cultrix, 1978.

Obra de referéncia indispensavel a todos 0s que se interessam por literatura, com mais de setecen-
tos verbetes que, de acordo com a importancia do assunto, podem ir da informacao sintetica de
algumas linhas ao pequeno ensaio analitico de varias paginas, este dicionario recenseia géneros e
espécies literarias, formas literarias, termos de retorica e poética, movimentos literarios, artisticos
e filosoficos. As consideracoes teoricas sao feitas, em boa parte dos casos, com exemplos tomados
da literatura brasileira e portuguesa, sem que isso signifique esquecimento das grandes obras e
autores da literatura universal, contextualizados para o leitor sempre que se faz necessario. Além
disso, o autor nao deixa de lado fatos historicos sobre o do assunto e conta ainda com uma orien-
tacdo bibliografica para estudos mais aprofundados.

SILVA, Juliana Galli Afonso. Design de livros infantis. Orientadora: Aline Parada
Ribeiro. 2015. 43 f. Trabalho de Conclusdo de Cursos (Graduagao) - Design Grafico, Cen-
tro Universitario de Brasilia (UniCEUB), Brasilia, 2015. Disponivel em: <https://repositorio.
uniceub.br/jspui/bitstream/235/7663/1/21443440.pdf>.

O trabalho define e investiga o design grafico de livros infantis, evidenciando suas caracteristicas

e conhecendo o material dedicado as criancgas. Alem disso, explica os principais elementos visuais e
textuais, como a tipografia, as ilustracoes e as cores.

Obra que dialoga com Um conto de Natal

OS FANTASMAS de Scrooge. Direcao: Robert Zemeckis. Producao de Walt Disney
Pictures e ImageMovers Digital. Estados Unidos: Walt Disney Studios Motion Pictures,
2009. 1 DVD. (96 min.).

Essa e uma adaptacao do classico de Dickens, estrelada por Jim Carrey no papel de Ebenezer
Scrooge. A classificacao e livre.



https://repositorio.uniceub.br/jspui/bitstream/235/7663/1/21443440.pdf
https://repositorio.uniceub.br/jspui/bitstream/235/7663/1/21443440.pdf
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